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DIFICULDADES NO ENSINO DA MATEMATICA PARA SURDOS

MARIA CLARA DE MELO MAGALHAES SOUZA

Resumo:

O artigo resulta de uma pesquisa realizada em we@laepublica de Brasilia, com
alunos surdos de 52 e 62 séries do Ensino Fundaimeoitn o objetivo de compreender as
dificuldades dos alunos surdos, a posicdo dessastaa pratica docente e métodos
alternativos para uma melhor aprendizagem. Fordetadas respostas de 11 alunos surdos
inclusos, que responderam 20 questdes que envoldestde o grau de surdez até
questionamentos em relagdo a atuagdo do professsela de aula.

Palavras-chave: Surdos, Matematica, Ensino FundamelBRAS.

1. INTRODUCAO

Este artigo é resultado de uma pesquisa realigadama escola publica inclusiva de
Brasilia, Distrito Federal, a respeito da dificuldade lecionar Matematica a alunos surdos. A
pesquisa foi feita baseada em um questionario migsivando a escala Likert, respondida por
11 alunos surdos. A dificuldade em ensinar paracsisurdos pode ser percebida desde o
século XVI, quando os primeiros educadores surdosecaram a atuar. Anteriormente a isto,
ja se percebe grande preconceito com os surdadp virtlusive da Igreja Catodlica, que os
considerava sem alma imortal, e passando por AgleBque os considerava incapazes de
raciocinar.

Atualmente, no Brasil, os surdos recebem educagéwgue, com auxilio de um
intérprete que fica dentro de sala e do profe&sastem escolas que trazem consigo também
uma sala de apoio, onde os alunos portadores dmalgecessidade especial possuem aulas
em paralelo.

Apesar de existirem leis que os protege, o atentoraos alunos surdos ndo pode ser
considerado de forma plena, nem por parte dos ggoffes, nem por parte dos familiares. Os
alunos ainda possuem dificuldade na insercao gmidemas de inclusdo. Os surdos ainda
possuem dificuldades na leitura e escrita e saginaizados, tanto na escola quanto no seio
familiar.

Esse artigo tem como principais objetivos analigeis sdo as principais dificuldades
apresentadas pelos alunos surdos, matriculado® @&5seéries do Ensino Fundamental, em
escolas inclusivas, em relacdo a aprendizagem demdMtica. Ainda pretende identificar os
conteudos de Matematica nos quais esses alunoseatam dificuldades de aprendizagem,
perceber quais as necessidades por eles inforneaidastificar possiveis metodologias para
esses alunos.



2. BREVE HISTORIA DA EDUCACAO PARA SURDOS

Em funcdo da perda auditiva, os surdos foram ceremitbs desde “incapazes de
raciocinar” (Aristoteles) até “sem alma imortal’rpalgreja Catélica da Idade Média. No
século XVI surgiram os primeiros educadores surdos.

Fundada em 1857, apenas como um asilo para homefesso Instituto de Surdos-
Mudos, atualmente conhecido como Instituto NaciaeaEducacdo de Surdos (INES) foi o
precursor na educacgdo de surdos. E, além de urodaesambém um centro nacional de
referéncia na area da surdez. Posteriormenteridaiaco externato feminino com oficinas. Na
década de 1950, foi criado o primeiro curso norpeala professores na area de surdez,
fundado o Jardim de Infancia do INES e criado se@ule artes plasticas, acompanhado pela
Escola Nacional de Belas Artes. Em 1959 tambénarfado o Centro de Logopedia — que é
um conjunto de métodos utilizados para a corregdeicdos de prondncia nas criancas ou as
perturbacdes da palavra nos adultos — pioneironagilBA alteracdo do nome do Instituto
também se deu neste ano.

Com a criacdo da Lei 10.436 de 24/04/2002, a LIBRASNngua Brasileira de Sinais
— foi reconhecida como lingua e os surdos passartendireito de ter aulas ministradas de
forma diferenciada, ou seja, em LIBRAS, seja cotarprete, haja vista que a surdez néo
interfere no desenvolvimento cognitivo.

3. AS DIFICULDADES NO ENSINO PARA SURDOS

A educacao para os portadores de necessidadesagspampre foi um assunto
bastante discutido. Na atualidade, ja existe lagis federal que visa garantir a essas pessoas
o atendimento de suas necessidades. Como exeng@espccitar na Constituicdo Federal, o
artigo 3 inciso IV que constitui os objetivos funtentais da Republica Federativa do Brasil,
requerendo promover o bem de todos, sem precosad#@rigem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo. A LeieFadn® 7.853de 24/10/1989, que
estabelece normas gerais e critérios basicos paeessibilidade dos deficientes ou com
mobilidade reduzida e da outras providéncias, eeorédo n° 3.298 de 20/12/1999, alterado
pelo Decreto n°® 5.296 de 2/12/2004, que dispdoeesmiBrolitica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, onde consolidamoasias de protecdo e da outras
providéncias. A seguir, irdo ser destacados algspsctos da legislagéo que trata dos diretos
dos deficientes, especialmente daqueles que apaessardez.

Um ponto muito importante que vale a pena ressdttara promulgacdo da ja
mencionada lei acima, onde dispde acerca do apmoégnecessario fornecer as pessoas
portadoras de deficiéncia. Aos portadores de dafita € assegurado, por parte do Poder
Publico e seus Orgdos, o exercicio dos seus dirbésicos, tais como a educacéo, salde,
trabalho, lazer, previdéncia social e demais owgreesdecorrem da Constituicdo e das demais
leis do nosso pais, onde possam viabilizar o bear;etanto social, pessoal quanto
econdmico.

Segundo o inciso Il do artigo 208 da ConstituicGogdever do Estado garantir o
atendimento educacional especializado aos portadigedeficiéncia, dando preferéncia na
rede regular de ensino.

Conforme dito anteriormente, os 6érgdos publicoss eetidades da administracéo
direta e indireta devem oferecer um tratamentoripgito e adequado onde possam tornar
possiveis as medidas contidas no inciso |, aliteas'f’, do artigo 2° da ja mencionada Lei,
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gue sao elas: inclusao no sistema educacional deaEdo Especial, habilitacdo e reabilitacdo
de profissionais, inser¢cdo e oferta obrigatéria essolas especiais, tanto privadas quanto
publicas, oferta de programas de Educacdo Espewmialnidades hospitalares para aqueles
gue se encontrem internados por prazo igual ourisupg um ano, acesso ao material e
merendas escolares e bolsas de estudo, como tamb@atricula obrigatoria nos cursos
regulares de estabelecimentos publicos e partesildas pessoas portadoras de deficiéncia
gue sejam capazes de se integrarem no sistemaregutnsino.

As escolas ndo podem recusar matricular o defigiisico, o crime esta previsto no
artigo 8° da Lei 7.853/89, tanto em escola pulicanto privada.

A Resolugdo CNE/CEB N° 2 institui as Diretrizes Maais para a educagédo de
alunos que necessitam de atendimentos especiaisdisincdo de etapas e modalidades.
Portanto, esse atendimento deve comecar na educdégail, incluindo creches e pré-escola.
Contudo, € importante que haja uma avaliacado eaigde tanto por parte da familia quanto
por parte da comunidade.

E dever da escola se organizar de uma maneirasgege condicbes necessarias
para que o aluno obtenha uma educacdo com quali®ada isso, é preciso obter com
funcionalidade um setor responsével por essa edoacapmposto por recursos humanos,
materiais e financeiros que possam tornar viasa educacao especial.

E importante ressaltar que ndo é necessaria a@orieguma escola Gnica. Esse tipo de
atendimento especial deve ser realizado em esootasns.

O artigo 3° da Resolugcdo explica que se entendeepacacédo especial uma
modalidade da educacdo escolar que visa “um procedscacional definido por uma
proposta pedagodgica que assegure recursos e Sepdgmracionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, sopigar e, em alguns casos, substituir os
servigcos educacionais comuns, de modo a garanedwcacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandes apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e danttdida educacao bésica.”

E segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéiomal (LDB):

“Entende-se por educagdo especial, para efeitda Hesa
modalidade de educacéo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiaiiyo(A
58 Capitulo V)

Porém, apesar de toda a legislacdo supracitadeendimento pleno a esses alunos
aindanao € uma realidade. Dificuldades de insercao dioaé inclusdo ainda se mostram
latentes. Segundo Mello (2001), os surdos tém grgueblemas linguistico-cognitivos,
apresentando dificuldades na leitura e na esdatapém apresentam comportamento de
isolamento social ha comunidade ouvinte em fungiedligma/esteredtipo da surdez, além
disso, apresentam atraso escolar e dificuldadep@mdizagem. Conforme Karnopp e Klein
(2007), junto com a problemética da interpretagéidedto, o surdo ainda sente a dificuldade
em abstrair, 0 que potencializa a dificuldade demgizado em Matematica.

Apesar destas dificuldades, é importante obseruarmedidas foram tomadas para
garantir a insercao do surdo no sistema educacienak elas, destaca-se o reconhecimento

da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como a ui@mgmaterna dos surdos. Esse
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reconhecimento garante a oferta de interprete nésgaa para os estudantes que dela
necessitam.

A metodologia mais usada no Brasil é a bilingue, mpeio da qual os alunos tém a
LIBRAS como lingua principal e o portugués comousel@ria. Segundo Muller (2005), o
bilinguismo promove a melhor aprendizagem por padotealunos, e reconhece as diferencas
e a lingua torna-se um instrumento de rela¢desisoci

4. METODO

Para a realizacdo da pesquisa, além do levantarbditografico, foi realizada uma
pesquisa de campo com o objetivo de melhor comgezenassunto.

Foram investigados 11 alunos surdos, da 52 e i8% sy Ensino Fundamental de uma
escola publica de Brasilia - Distrito Federal - colades variando entre 12 e 17 anos. Por
meio de um questionario procurou-se verificar dewddades encontradas pelos alunos no
processo educativo e a posicdo do professor deesala sala de apoio diante dessas
dificuldades.

Para a coleta de dados, foi utilizado um questiorraisto baseado na escala Likert.
Tal escala é utilizada principalmente para a cagétr de questionérios e em pesquisas de
opinido e traz aos sujeitos cinco opcdes para seBP@OS guestionamentos, alternando a
intensidade da afirmacé&o de positivamente paratinageente.

As cinco possibilidades de resposta variavam desdeordancia total da assertiva,
passando por concordancia parcial, ndo concordaecmrdiscordancia, discordancia parcial,
até discordancia total.

Por se tratar de uma pesquisa realizada em amlesotdar e aplicada com alunos
surdos, o numero de questdes foi reduzido a 2QaBasma era aberta.

As afirmagdes tratam de assuntos que variam deddie@dade na matematica, até a
relacéo professor-aluno e sua metodologia de ensino

5. ANALISE DE DADOS

O quadro a seguir mostra a posicéo dos alunos @aanguestdes fechadas e os seus
percentuais em relacdo ao total de alunos. As @eeste numero 1, 2 e 20, referem-se a
questdes abertas, relacionada a idade dos aluraosdg surdez e série, informagdes diluidas
no texto.

Quadro I: Questionario aplicado aos alunos

NO

Questionamento

Concordo totalmente
Concordo parcialmente
N&o concordo nem
discordo
Discordo parcialmente
Discordo totalmente

03

Eu sinto dificuldade em aprender matematica. 8,18 | 72,73% | 0,00%

o
o
Q
>

9,09%
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04 | Sinto dificuldade em resolver problemas. 9,09% 3% 4 | 9,09% 9,09% 27,27%

05 | Sinto dificuldade em montar o problema. 9,09% 73| 9,09% 9,09% 0,00%

06 | Nao consigo entender a matéria. 18,18% 54,55%  9,0999,09% | 18,18%

07 Acho_ dificil entender as questfes que n&o congigaigar no meu 9.09% 54.55% | 9.09% 9.09%| 18,18%
cotidiano.

08 | Quando eu tenho davidas eu vou a uma biblioteca. 0090, 0,00% 36,36% 36,369 27,27%

09 Costumo ler o livro didatico sozinho para tirar dlas que 18,18% 4545% | 0,00% 9.00%| 27.27%
restaram.

10 | Meu professor tira todas as minhas dividas. 45,45%27,27% | 9,09% 18,18% 0,00%

11 Bgsco aju'dg com parentes ou amigos fora da esc@aepalarecer 0,00% 18.18% | 27.27%  909%| 45,45%
minhas duavidas.

12 | Acumulo minhas duvidas e ndo as soluciono. 0,00% 3686 | 45,45% | 0,00% 18,189

14| Solucionei todas as davidas que surgiram acima. 999,0 27,27% 18,18% 36,369 9,09%

15 gr?sniﬁgo compreender tudo o que o meu (minha) praféay me 27.27% 63.64% | 0,00% 9.09%|  0,00%

16 Ach.o que meu (mlnhg) p'ro.fessor (a) pode mudarradate me 36,36% 36.36% | 9,09% 0.00% 18.18%
ensinar para ficar mais facil.

17 Seria mais facil se o (a) meu (minha) professofalasse de frente63,64% 18.18% | 9,09% 0.00%| 9,09%
para nos.

18| O (a) professor (a) poderia trazer jogos ou ouivess para a aula, 45,45% 27,27%  9,09% 9,09% 9,097

19 O_(_a) p[ofessor(a), poderla_falar mais devagar gnarosiais 45,45% 54.55% | 0,00% 0.00% 0,00%
utilizacdo da matéria na minha realidade.

O gréfico |, a seguir, mostra as maiores dificdetados alunos no ano letivo de 2009,
de acordo com as respostas apresentadas para@ogl@s‘Quais 0s assuntos estudados

neste ano que vocé mais sente dificuldade?”:

| I

Radiciagdo Elemento Equagées  Porcentagem

Fracionario

Médi

a

Geometria

Maximo

Divisor

Comum

(

MDC)

Operagoes
Basicas

Gréfico I: Assuntosnistrados em 2009 onde os alunos possuem maiouldidide.
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ApoOs analise dos resultados a partir da pesquiadzada e, considerando o
embasamento tedrico, os resultados foram listadesd® discutidos a seguir.

Onze alunos surdos que cursam a 52 e 62 sériessittoE-undamental, responderam
ao questionario. As intérpretes informaram quel@sos sentiram dificuldade em diferenciar
“concordo totalmente” de “concordo parcialmentessien como “discordo parcialmente” de
“discordo totalmente”. Neste caso 0s percentuassituais das respostas foram listadas no
Quadro I: Questionario aplicado aos alunos, loadbzna Metodologia, mas serao utilizados e
estudados de forma unificada.

Noventa e um por cento dos alunos alegaram seiftouldade em aprender
matematica. Algumas questdes observadas em sadalaes respondidas pelos alunos no
questionario podem esclarecer o motivo do valor afio. Questdes desde biblioteca nao
preparada, com literaturas projetadas para ouv{p®863% dos alunos ndo vao a biblioteca,
enquanto 36,36% deles ndo concordaram nem diseonddia assertiva), passando por
auséncia de contato direto com os parentes e d¢iésufia de material didatico aplicado
corretamente dentro de sala sdo agravantes dassatpal.

Segundo Grassi (2003) os surdos apresentam cefiauldhide em aprender
matematica, j& que o planejamento de aula previtamemstruido para criangas ouvintes nao
se trata apenas de mera traducéo para a LIBRAsmasm planejamento diferenciado, que
prestigie todas as dificuldades do surdo e o pilissilvesolver de forma mental, com
materiais concretos, o que reforca a necessidadeatkrial didatico. Assim, uma pesquisa do
grupo paraibano “Inclusdo e Alteridade: um novoaolsobre o curriculo” do Centro de
Educacdo da Universidade Federal da Paraiba afmopaia salientar as dificuldades do
processo inclusivo e a necessidade de mudancasogospas curriculares, como havia dito
Grassi, aléem de interacdo entre aluno e profesgofessoras pediram a Eliane Maria de
Menezes Maciel (UFPB/DME), professora de Matematigsge trouxesse novos caminhos
para lecionar matematica para seus alunos sur@ap)g eles possuiam muita dificuldade.
Uma das professoras informou que seus alunos adiafuradicdo e multiplicagdo. Os alunos
mostraram retorno apos a utilizacdo do materiatatid.

Os resultados da presente pesquisa mostram, ntigues que 72,72% dos alunos
afirmaram que o professor poderia levar jogos dwosuivros para sala. Ja na questao 16,
72,72% informaram que o professor poderia alterasua didatica para facilitar a
aprendizagem, indicacdo clara da necessidade deriabatLorenzato (2006) defende a
utilizacdo e a necessidade destes materiais comwmfde dinamizar os contetudos e ainda
define Material Didatico como qualquer utensilioegpossa facilitar a aprendizagem,
incluindo aqueles que néo sao fabricados pelo gsofeou pelos alunos, como a calculadora
ou até mesmo o giz, utilizados de forma diferermidflle entende que assim os alunos
poderdo compreender melhor o tema lecionado eaaléeopinido dos que até entdo nao se
identificavam com a disciplina.

Cabe salientar a dificuldade da comunicacdo entrdos e ouvintes morando no
mesmo lar. Enquanto 54,54% dos alunos informaram mfio buscam ajuda dentro do
ambiente familiar apenas 18,18% buscam o auxiliccigianente. Rocha e Dias (S/D)
percebem a dificuldade da familia em comunicarese ¢ surdo apesar do dificil aprendizado
na LIBRAS. Ainda cita relatos de maes ouvintes éitms surdos, que a utilizagdo dos sinais
por elas facilitou a aprendizagem do Portugués, nécessario para a Matematica, nos
momentos da interpretagdo de um problema, por drenipeste momento, pode-se
compreender o motivo de 54,54% dos alunos pesaqsssehtirem dificuldade em resolver
um problema e 81,82% deles sentem dificuldade emtanocompreender o problema. Para
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Coutinho (S/D), todos, ou grande parte dos probdeduos alunos surdos séo provenientes da
questao linguistica. Conforme Bernardino, essascas provindas de familias ouvintes estédo
sempre excluidos de dialogos domésticos, pela @@tama lingua comum familiar (apud
Coutinho, S/D).

Conforme Anastasi e Urbina, em relacdo as criarmagntes, as surdas sao
prejudicadas em relacdo as questbes verbais, mgaardo interpretado em sua lingua
materna, a LIBRAS. Os autores consideram que aapsbwazdo é que 0s testes sdo em
lingua portuguesa, que traz uma gramatica difemdac{apud Monteiro e Andrade, 2004).
Torna-se visivel o motivo do surdo ndo compreerolan uma questdo matematica da
atualidade, que as questdes trazem enunciados eassplonde necessitam de interpretacéo
de texto. Assim, 72,73% dos alunos alegaram nag@ender a matéria lecionada, enquanto
63,64% ndo conseguem compreender as questfes gestad totalmente voltadas para o
seu cotidiano.

6. RESULTADOS E CONCLUSOES

Os resultados desta pesquisa retomam alguns prablgin conhecidos, como o
episodio do professor ndo ministrar sua aula dedrpara os alunos e o fato dos alunos nao
buscarem ajuda em sua propria casa, pode retoprabtema da marginalizacdo do surdo no
lar, dito por Bernardino (apud Coutinho, S/D), ca$é entdo desconhecidos para a grande
parte da populacao.

Por meio das questdes respondidas pelos alunosobgervacdo dos mesmos, pode-
se averiguar o quao importante é o papel da esudlssiva, e 0 quanto essa ainda precisa
melhorar. E visivel as diferenca de idade das cassurdas na mesma turma, que chegam a
17 anos apesar de estarem em uma sala de aluntsngeen média 12 anos, como € 0 caso
da 52 série do Ensino Fundamental. Mas essa digparipode ser relacionada a varios
fatores, entre eles vergonha por parte dos famdjaa dificuldade na inclusdo e dificuldade
em assimilar todo contetdo que nao seja voltade @aotidiano.

Além disso, é possivel compreender que todo matiidatico utilizado para facilitar
a aprendizagem é valido, se usado de forma coresdty que uma das dificuldades
localizadas é a auséncia de abstracdo, entaodiéisslade exige uma manobra por parte do
professor para que o aluno possa de fato aprebBe@sta forma pode-se inclusive avaliar
professores interessados em transmitir sua matériarma mais simplificada, que alteram a
sua metodologia e estdo sempre dispostos a condgre@s limitacbes de determinados
alunos, levando em consideragdo todas as limitaifdieas e psicomotoras, e alteram sua
metodologia, terdo grandes de alunos, e uma giaTdsEra.
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