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Transforming continuing education with literacy teachers who teach mathematics
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Resumo

Este relato apresenta reflexdes sobre o desenvolvimento do curso “Alfabetizacao
matematica para docentes do 3° ano do Ensino Fundamental”, uma acao do Projeto de
Extensdo “Formacdo Matemadtica para Docentes dos Anos Iniciais”. Tal projeto estd
ancorado no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica,
EDMAT/Unirio. Tivemos por objetivo discutir com docentes cursistas metodologias
de ensino e de aprendizagem matemaética, bem como formas de avaliacdo envolvendo
elaboracdo de portfolios. Na metodologia, baseada na resolugdo de problemas,
procuramos aprofundar contetidos curriculares, conceituais e didaticos explorando a
relacdo teoria e pratica em sala de aula. Entre os resultados dessa acdo de extensdo,
observamos a possivel reconstrucdo de uma pequena, mas representativa,
comunidade docente que vivenciou praticas coletivas de reflexdo e investigagdo da sua
propria agdo profissional. Observamos, ainda, a evolucdo da comunicacdo de suas
producdes textuais feitas e refeitas em formas de portfélios. Esperamos que esse relato
traga contribuicdo para outras experiéncias de formagao continuada extramuros.

Palavras-chave: Alfabetizacdo matematica. Anos iniciais. Portfélio. Curso de
extensao.

Abstract

This report presents reflections on the development of the course "Mathematical
literacy for the 3rd. grade Elementary School teachers", an action of the Extension
Project "Mathematics Training for Elementary School Teachers", anchored in the Study
and Research Group in Mathematics Education, EDMAT/Unirio. In order to discuss
with teachers in training, methodologies of mathematical teaching and learning, as
well as forms of evaluation involving the elaboration of portfolios. In the methodology,
based on problem solving, we seek to deepen curricular, conceptual and didactic
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contents exploring the relationship between theory and practice in the classroom.
Among the results of this extension action, we observed the possible reconstruction of
a small but representative teaching community, which experienced collective practices
of reflection and investigation of their own professional action, as well as
communication of their textual productions made and redone in portfolio forms. We
hope that this report will contribute to other experiences of extramural continuing
education.

Keywords: Mathematical literacy. Elementary school. Portfolio. Extension course.

1 Introducao

No ano de 2016 os professores pesquisadores pertencentes ao Departamento
de Didética - DID - que ministravam as disciplinas matematicas no curso de
Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro -
Unirio - confirmaram, apds o primeiro Seminario de Educagdo Matematica da
Pedagogia da Unirio - SEMPU - a existéncia de uma grande lacuna na realiza¢do de
eventos voltados para a formagao continuada de professores que ensinam matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Tal seminario, que a principio seria uma agao interna para os estudantes de
Licenciatura em Pedagogia, acabou por ter participantes de outras instituicdes (UFF,
UFR], UFRR]J, UER], Pedro II e CESGRANRIO). Motivados pelo interesse da
comunidade docente, submetemos a aprovagao do colegiado do DID e a Pré-Reitoria
de Extensao e Cultura - PROExC - o projeto de extensao “Formacao Matemética para
Docentes dos Anos Iniciais”. Apds a sua aprovagdo passamos a oficializar as a¢des
desenvolvidas como subprodutos desse projeto ancorado no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educagdo Matematica, EDMAT/Unirio.

O relato que aqui apresentamos é a primeira acdo de extensdo realizada pelo
EDMAT e traz reflexdes sobre o desenvolvimento do curso “ Alfabetizacao matematica
para docentes do 3°. ano do Ensino Fundamental”. Descrevemos os caminhos tracados
com os docentes para desenvolver metodologias de ensino de contetidos curriculares

pertinentes a alfabetizacdo matematica e formas de avaliacdo por meio de elaboracao
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de portfolios. Esse caminho permeado pela relacdo teoria e pratica, assim como alguns

resultados dessa agdo de extensdo estdo descritos em seguida.

2 Planejamento do curso

Ap6s a aprovagao do curso pelo colegiado do DID e pela PROExC planejamos
uma metodologia baseada na construgdo e reconstrugdo das ideias matematicas
fundamentais presentes no curriculo do 3° ano do Ensino Fundamental. Com carga
horaria presencial de 49 horas, organizamos sete encontros de sete horas com os
cursistas, mais sete horas semanais para reunides da coordenacao do curso com trés
pesquisadores. O curso durou quatro meses e aconteceu aos sdbados nas dependéncias
da Unirio Campus Urca.

Primeiramente elaboramos o cronograma do curso (Quadro 1). Nossa intencdo
foi aprofundar conteddos matematicos que levassem os participantes a planejar,
realizar aulas, observar seus alunos e elaborar relatérios a partir das experiéncias
vividas em sala de aula. Estabelecemos um intervalo de duas semanas para propiciar
a interacao entre teoria e pratica.

No quadro, a letra M indica o periodo da manha e a letra T, tarde, seguidas
das datas dos encontros e dos contetidos correspondentes a cada aula. Outras siglas
sao utilizadas, sendo EI para Educacao Infantil e SND para Sistema de Numeragao
Decimal. Tais conteudos foram selecionados com base nas lacunas de formacao
apontadas por docentes, pesquisas publicadas e gestores lotados na Secretaria

Municipal de Educagao do RJ - SMER].
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Quadro 1 - Cronograma e contetido curricular.

BRI ETLERT Abertura, Planejamento, Avaliagio, Presenca
Contagem, Educacdo Inclusiva e SND
Discussao das atividades da Aula 1T

Campo Aditivo: problemas e algoritmos
Discussao das atividades da Aula 2T

CERERE OB Campo Multiplicativo: problemas e algoritmos

SRRl SRS Discussdo das atividades da Aula 3T

CUIER Rl S Geometria da Educacdo da Infantil ao 32 ano
B TGS Discussdo das atividades da Aula 4T

U LA Grandezas e Medidas da El ao 32 ano
RN B AL Discussdo das atividades da Aula 5T

Aula 6T 21/05 Estatistica, Combinatdria e Probabilidade na El e Al

AUERA R L LU Discussdo das atividades da Aula 6T
" Autoavaliagio + Avaliagdo curso + Certif +Encerram.

Fonte: Acervo EDMAT (2016).

Iniciamos a divulgacdo por meio das redes sociais, pagina do Facebook, da
Escola de Educagdo da Unirio e anexamos alguns folders (Figura 1) nos painéis do
prédio do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais - CCHS - da Unirio, mas a maioria

das inscrigdes foi do publico externo a Unirio.
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Figura 1 - Folders impresso e eletrénico.

¢l CURSO DE Tr
H}QE EXTENSAO unNmio

ALFABETIZACAO
MATEMATICA PARA
DOCENTES DA EDUCACAO
INFANTIL AO 32 ANO

Coordenacdo: Prof. Dr. Ana Abrahdo (Unirio)

Ministrantes: Prof. Dr. Leo Akio (CAp UFRIJ) e Prof.

Ms. Andréa Thees (Unirio)

Aulas aos sabados, de 9h as 17h

Curso inteiramente GRATUITO com
certificado emitido pela UNIRIO!

Local: Unirio — Urca — Awv. Pasteur, 458, Prédio do CCH

Inscrigbes e maiores informacg8es:
http://professoresdematematica.com.br/emais.html

http://professoresdematematica.com.br/emais. html

E)d Curso de Extensdo:
= Alfabetizagcdo Matemadtica
rr cl para professores da Educagéo

M E Infantil ao 3o ano do ensino
NIRIO fundamental

Publico: Professores da Educacdo Infantil, 1o ano, 2o ano
e 30 ano do Ensine Fundamental de escolas poblicas.

Custo: Gratuito.
Inscricdes: Alé &6 de margo.

Local do curso:
Unirio - Av. Pasteur, 296 - Urca, Rio de Janeiro - RJ

Nimero de vagas: 30

Critérios de selegdo:

Ser professor, em 2016, de fuma de:
1) 3o ano do ensino fundamental

2) 2o ano do ensine fundamental.
3) lo ano do ensino fundamental

4) Educacdo Infantil.

Cronograma:
Di do dos i i : 08/03/2018

Aula 1: 19/03/2016 - Contagem. Educagdc Inclusiva e
SMD

Avula 2: 02/04/2016 - Ideics e problemas intferdisciplinares
do Campeo Aditivo mais algoritmos da adigdo e da
subtraga@o

Avla 3: 15/04/2016 - Ideics e problemas inferdisciplinares
do Campo Multiplicative

Aula 4: 30/04/2016 - Algortmos da Multiplicac@o e da
Divis&o

Aula 5: 14/05/2016 - Geometria da Educagcdo da Infantil
ao 3 ano

Auvla &: 21/05/2016 - Grandezas e Medidas da Educacdo
Infantil ao 3 ano

Avla 7: 04/06,/201 ¢ - Estatistica, Combinatdria e
Prokbakiidade na Educagé&o Infanti & nos anos inicicis.
©bs: Todas as aulas s&o de $hO0 as 17h00

Inscreva-se pelo site: hitp://goo.gl/forms/d3EchMuhRIr

Comprovantes para inscrigdo:

1) contracheque:

2) hordrio de sua ascola, ou docurmento equivalents que
comprove sua turma [gdf cu Imagem).

©bs: Enviar compr Sara emai; i il.com
Cologue no assunto: Inscrigdo

Mo corpo do e-mail:

1) Mome:

2) CPE:

2) Turma que leciona em 2014:

Coordenagdio: Prof. Dr. 2na Abrah8o |
Ministrantes: Prof. Dr. Leo Akio (Q,eQUFRJ] e Prof. hMs.
Andréea Thess (Unido, 3

Contato: ermaisuniric -ngcxll com

Fonte: Acervo EDMAT (2016).

Anunciamos 30 vagas para o curso. O periodo de inscricdo totalizou oito dias e
aconteceu de 27/02/2016 a 05/03/2016. Pela manha do primeiro dia tinhamos 30
inscritos, ao fim do primeiro dia tinhamos 53 inscritos. No dia seguinte 128 e em 01/03
eram 250 inscritos. Encerramos totalizando 371 inscritos. Estabelecemos como critério
de selecao 40 professores que trabalhariam com turmas do 3° ano do Ensino
Fundamental (EF) naquele ano, visto que entre outros dados, “mais de 50% dos alunos
do 3° ano tém nivel insuficiente em leitura e matemética” (BRASIL, 2017, p. 1).

Para facilitar a comunicagao inicial entre a equipe do curso e os inscritos criamos

um grupo no Facebook e um grupo de e-mails do Google. Abrimos uma pagina de
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internet com o link http:/ / professoresdematematica.com.br/emais.html, mas o que se

mostrou mais eficiente foi a comunicagdo pelo e-mail emaisunirio@gmail.com.

3 Referencial teérico-metodolégico

Nao se pode entender que a pratica pedagogica se realize sem que os
professores percebam o processo cognitivo e social de constituicdo conceitual dos
objetos matemaéticos. Entre varios autores escolhemos Shulman (1986, 2005) como
referencial para a defesa de categorias determinantes na formacdo para a docéncia.
Com seus intimeros seguidores, o autor destaca a importancia da formagao para a
docéncia das disciplinas especificas, como é o caso das que contemplam os contetidos
matematicos. Ademais, uma formagdo que leve ao conhecimento do contetido
conceitual, curricular, didatico e metodolégico, com dominio dos materiais e
programas que servem como ferramentas para o exercicio docente de cada disciplina.

Em um de seus trabalhos de investigacdo sobre esse tema, Shulman se
perguntava “cémo se puede adquirir realmente el extenso caudal de conocimientos
sobre la ensefianza durante el breve periodo asignado a la formacién de los profesores”

(SHULMAN, 2005, p. 9). Para Shulman, apesar de ser tinico,

un aspecto esencial de mi concepto de ensefianza lo constituyen los
objetivos de que los alumnos aprendan a comprender y a resolver
problemas, que aprendan a pensar critica y creativamente y que
aprendan datos, principios y normas de procedimiento (IBIDEM, 2005,

p- 10).

Além disso, o autor acrescenta que o professor precisa conhecer os alunos e
suas caracteristicas, bem como os contextos educativos que abarcam desde o
funcionamento do grupo ou da turma, da gestdo e financiamento dos distritos
escolares até o cardter das comunidades e culturas, o conhecimento dos objetivos,
finalidades, valores educacionais e seus fundamentos filoséficos e historicos.

Buscando incorporar tais necessidades, vamos nos ater a categoria do

conhecimento didatico por acordar com o pensamento de Shulman, para o qual
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entre todas essas categorias, o conhecimento didéatico do contetdo
adquire interesse particular porque identifica os corpos de
conhecimentos distintos para o ensino. Representa a mescla entre
conteido e didatica para que se chegue a compreensdo de como
determinados temas e problemas se organizam, se representam e se
adaptam aos diversos interesses e capacidades dos alunos e assim se
expdem para o processo de ensino. O conhecimento didatico de um
conteido é a categoria que, com maior probabilidade, permite
distinguir entre a compreensao do especialista em uma érea de saber e
a compreensdo do pedagogo. (SHULMAN, 2005, p. 11, tradugdo
nossa).

Essa abordagem ndo elimina as demais categorias citadas por Shulman e
retomadas por outros autores, ja que o conhecimento necessario para que o professor

consiga desenvolver a sua prética pedagogica envolve varios saberes

reflexivo, plural e complexo porque histdrico, provisorio, contextual,
afetivo, cultural, formando uma teia mais ou menos coerente e
imbricada de saberes cientificos — oriundos das ciéncias da educacao,
dos saberes das disciplinas, dos curriculos — e de saberes da
experiéncia e da tradicdo pedagogica (FIORENTINI, NACARATO &
PINTO, 1999, p. 55).

Com essa base tedrica apresentamos nosso percurso metodolégico.

4 Metodologia

Para viabilizar e alimentar discussdes sobre o tema o projeto “Formagao
Matematica para Docentes dos Anos Iniciais” procurou desenvolver uma interagdo
dial6gica entre pesquisadores, licenciandos e docentes da Educacao Bésica. Pensamos,
assim como Passos et al (2006), que préticas colaborativas contribuem para o
desenvolvimento profissional docente e possibilita experimentar situa¢des dentro da
instituicdo de formacdo ou de trabalho que podem levar cada professor a refletir e
adquirir novos saberes. Cada participe oferece seu entendimento sobre determinada
situagdo e coletivamente pode-se discutir e refletir sobre um evento e assim promove-

se o desenvolvimento profissional.
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A metodologia do curso (Quadro 2), apresentada aos participantes no
primeiro encontro, foi baseada na resolucdo de problemas, onde a problematizacao
seria o ponto de partida da atividade matematica a ser desenvolvida. Na parte da tarde
introduziamos o contetido curricular que deveria ser trabalhado pelos professores
participantes com seus alunos nos 15 dias seguintes.

Na manha do encontro seguinte os professores apresentariam as atividades
desenvolvidas com seus alunos na quinzena, destacando aspectos do processo de
ensino aprendizagem desenvolvido, dificuldades ou avancos seus e de seus alunos
com referéncia a conhecimentos didéticos, metodolégicos e conceituais envolvendo as

categorias citadas por Shulman (2005).

Quadro 2 - Sintese da metodologia seguida no curso.

Metodologia proposta para as manhas

Metodologia de resolucdo de problemas onde o problema seria o ponto de
partida da atividade matematica.

Relatos das experiéncias vivenciadas em sala de aula com seus alunos, sobre o
conteudo abordado na aula anterior.

Discussdo e reflexdo coletiva sobre dificuldades, avancos e esclarecimentos de
pendéncias referentes a teoria estudada para ter a oportunidade de expressar
sua compreensao a respeito de contetdos, competéncias e habilidades.

Metodologia proposta para as tardes

Aprofundamento de conceitos matematicos e contetdos curriculares articulando
teoria e pratica com base nas tendéncias tedricas e didaticas atuais.

Fonte: Acervo EDMAT (2016).

Para a proposta de avaliagdo do curso tomamos por base a publicagdo da meta-
andlise feita em onze estudos brasileiros sobre o desenvolvimento profissional do

professor que ensina matematica, a qual afirmava que
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a reflexao sobre a pratica pedagogica, especialmente sobre o préprio
trabalho docente, ajuda o professor a problematizar, compreender e
transformar sua pratica e (re)significar suas crengas, concepgdes e
saberes. Todavia, o potencial catalisador da reflexdao pode ainda ser
mais bem dimensionado se a reflexdo passar a ser, também, uma
pratica coletiva e/ou investigativa e mediada pela escrita (PASSOS et
al, 2006, p. 213).

Seguindo sugestdes de Crockett (1998) sobre a jornada de um portfélio,
optamos por portfélios como proposta de avaliacdo formativa, j4 que esses se
constituem arquivos que evidenciam a escrita da reflexdo sobre trabalhos realizados
pelo professor e seus alunos, suas habilidades docentes, evolugao conceitual e didatica.

Na manha de cada encontro o cursista deveria apresentar oralmente e por
escrito um portfélio seguindo a estrutura destacada no Quadro 3, justificando o
contetdo tedrico-metodolégico trabalhado na tarde do encontro anterior que lhe
trouxe mais contribuicdo. Deveria também explicar que contetdo e que atividade
selecionou trabalhar com seus alunos nesse periodo de 15 dias, indicando qual objetivo
pretendeu alcancar e que habilidades pretendia desenvolver, bem como recursos

didaticos e metodologias utilizadas para tal.
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Quadro 3 - Estrutura de cada trabalho/aula/encontro a ser incorporado no portfélio.

Estrutura de cada pequeno portfélio
1. Identificagdo: nome, escola, bairro/cid, turma, n. alunos por turma, ano.

2. Destaque tedrico-metodologico referente ao conteludo que lhe trouxe
mais contribuicdo, justificando os porqués.

3. Introdugdo justificando o conteldo que escolheu trabalhar com seus
alunos. Inclua objetivos, habilidades, metodologias e recursos utilizados.

4. Descri¢do de cada trabalho justificando a escolha da atividade

5. Data e apresentagdo: Documentagdo com a atividade resolvida por pelo
menos um de seus alunos justificando uma resolugao gue lhe impactou.
Pode incluir audiovisual sem expor rostos.

6. Se¢do de revisdo com reflexdes da crianga e demonstrages de
habilidades e do conhecimento do aluno sobre o conteddo desenvolvido

7. Auto-avaliagdo para analise de reflexdes
8. Seus comentdrios + andlise sobre se houve avango p/vocé e p/crianga.

Fonte: Acervo EDMAT (2016).

Ao final do curso cada professor deveria apresentar um portfélio tnico
envolvendo os portfélios parciais referentes aos encontros realizados e, se possivel, um
relato conclusivo dessa experiencia formativa e avaliativa (Quadro 4).

Todos que participaram em 80% das aulas e apresentaram o portfélio final

receberam um certificado de conclusdao emitido pela PROExC.

Quadro 4 - Avaliacdo formativa.

Reflexao sobre a Avaliagao
Assiduidade e entrega de trabalhos
* Certificado emitido pela Unirio

* Presenca: 80% das aulas

*20% ((ije 14 periodos resulta em no maximo auséncia em 3
periodos

* Entrega de 6 pequenos trabalhos - um para cada assunto
tratado na aula anterior.

* Ao final: Organiza¢ao do portfélio completo contendo os
trabalhos com a sua trajetéria pelo curso

Fonte: Acervo EDMAT (2016).

168
Raizes e Rumos, Rio de Janeiro, v.10, n.1, p. 159-173, jan.-jun., 2022



. .- I1SSN: 2317-7705 ohlil_le .

[Js RAIZES ERUMOS  ©c

" - Revista da Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura - PROEXC . (oo Mmul -===

5 Analise do desenvolvimento do curso e principais resultados

Dos 40 professores, somente 32 compareceram ao primeiro encontro e a média
de presenca esteve em torno de 22 participantes por encontro (Quadro 5). Desses, 20
entregaram os trabalhos solicitados, cumpriram a carga horaria necessaria e fizeram

jus ao certificado de conclusdo do curso.

Quadro 5 - Presenga e trabalhos entregues.

Cronograma e Conteudo Curricular

Aulano.Data |Presengas |Trabalhos entregues | | 371 inscritos

Aula 1M 19/03 31 14+1

Aula 1T 19/03 32 Chamados

Aula 2M 02/04 17 13+1 30/40

Aula 2T 02/04 21

Aula 3M 16/04 27 14+1extra Média de

Aula3T 16/04 Y R ) ticipacdo.

Aula 4M 30/04 20 10 +1extra 22
30/04 17

Aula 5M 14/05 21 10 +1extra

Aula 5T 14/05 20

Aula 6M 21/05 19 11

Aula 6T 21/05 18

Aula 7M 04/06 20 20 avaliacBes entregues

£
Q
=

E
N
&
&

Fonte: Acervo EDMAT (2016).

No sitio virtual eram disponibilizados os textos e links para serem lidos,
estudados e analisados antes e posteriormente a aula/encontro marcado. Nas manhas
dos encontros, quando recebiamos o relatério quinzenal das experiéncias aplicadas
nas salas de aula, devolviamos os relatérios anteriores ja analisados pelos
pesquisadores nas reunides semanais do EDMAT. Em seguida, acontecia uma roda de
conversa com debate das dificuldades e acertos da experiéncia pratica. No tltimo dia,
apés a devolucdo dos portfélios parciais e avaliagdo coletiva, os professores
finalizaram o portfélio, o qual resultou no trabalho de conclusdo do curso. Na parte da

tarde, apresentamos e comentamos com os presentes os resultados do curso.
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Comunicar é determinante no processo de ensino e aprendizagem e um dos
grandes ganhos observados nesse curso foi a evolucdo no processo de escrita dos
cursistas ao registrarem nos portfdlios suas experiencias vividas. A insercao da teoria
estudada passou a fazer parte nos argumentos da pratica relatada, instigados que
foram durante o curso a compreender esse processo de investigacao da prépria pratica.

Detalhe notado foi a busca dos professores por encontrar na sua escola
situagOes e oportunidades para desenvolver o conhecimento matemético, como a
professora que aproveitou a “hora do leite” para realizar contagem de canecas e criar
situagdes-problema com adicdo e subtracdo. Assim, também percebemos a utilizacao
de recursos diversos, como o préprio corpo humano, jogos, videos, encartes, recortes
e colagem, tampinhas, literatura infantil e até fotografia. As discussdes coletivas
trouxeram compartilhamento dos resultados e de ideias que foram colocadas em
prética por cada professor, como a conclusdo de que “passar um video” ndo foi
suficiente para a crianca compreender determinado contetdo matematico sugerido,
mas a qualidade da atividade e da mediacao foram fundamentais.

Foi prazeroso ver que professores reproduziram em suas salas com seus
alunos a experiencia de elaboragao de portfélios como forma de registrarem pontos
principais do contetido estudado e do entendimento que tinham de cada palavra ou
conceito abordado.

Destacaram o prazer de reinventar a matematica, de incentivar alunos a
descreverem o “caminho do seu pensamento” e a debater ideias sobre significados de
conceitos matematicos e, assim, quebrar o engessamento de ensino que esta presente

desde o 3° ano do Ensino Fundamental.

6 Consideracoes finais

Destacamos aqui o valor formativo e compartilhado do acompanhamento

evolutivo de cada docente no quesito teérico-metodolégico apresentado nas etapas de

elaboragao dos portfolios.
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Ao término do curso cada docente deveria apresentar um trabalho final que
deveria ser um compilado de todos os cinco anteriores. Chamaremos de T1, T2, T3, T4
e T5 os cinco portifélios parciais. Nessa ordem, cada um deles corresponderia,
respectivamente, ao trabalho desenvolvido com seus alunos contemplando os
contetdos das aulas 1, 2, 3, 4 e 5. Enquanto no T1 alguns divagavam sobre o tema,
perdendo o foco do contetido que deveria ser trabalhado com seus alunos, no T4 ja
reconheciam o valor da teoria e sabiam articula-la a atividade selecionada. Finalmente,
no T5, conseguiam articular o contetido trabalhado ao curriculo e ao cotidiano escolar.

Em geral, nos trabalhos T1 e T2, a introdugao era longa e generalizada. No T3
os professores ja apresentavam justificativas para a escolha de determinada atividade.
No T4 mostravam a problematizac¢do que iria ser trabalhada com a turma e os objetivos
que pretendiam alcancar e no T5 lancavam até desafios a serem propostos para a
turma.

Na descrigdo do T1 houve professores que ndo descreveram como realizou a
atividade. Ja no T4 esses mesmos professores descreviam que contetdo tinham
selecionado e que recurso tinham utilizado no desenvolvimento da pratica
pedagodgica. No T5 todos incluiam as perguntas que faziam aos alunos e como
acontecia a mediagdo para a aprendizagem.

A secdo de revisao, solicitada no modelo do portfélio, somente foi incluida
pelos professores no T4 e no T5 e foi determinante no seu automonitoramento quando
entenderam que fazia parte do processo avaliativo relatar as reflexdes das criancas e
como elas estavam compreendendo determinado contetido. Destacamos aqui o valor
dos grupos colaborativos citados por Passos et al (2006) onde pode-se vivenciar
praticas coletivas de reflexdo, colaboragdo e investigacdo como promotoras de
desenvolvimento profissional.

Os primeiros portfélios apresentavam uma avaliagdo muito professoral,
formal, sem foco na experiencia vivida em sala de aula. Basicamente escreviam o que
deveria ser feito e ndo o que foi feito. Observamos que no T4 os professores citavam as

falas dos alunos, relacionavam essas falas com a teoria e apresentavam os resultados
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alcancados. Contudo, somente no T5 foram destacados os avancos conseguidos e as
propostas de como avangar mais.

Refletiamos juntos sobre a necessidade de decidir antes, durante e ao final de
cada atividade que objetivos precisavam ser modificados, o material utilizado, as
leituras escolhidas e quais evidéncias eram importantes observar para estimular a
criatividade e a reflexdo dos alunos. O reconhecimento do préprio professor em
refazer sua compreensao conceitual, desfazer falsas concep¢des e ampliar seu leque
didatico mostrou que a matemaética estd sempre em construgdo e que, sendo um eterno
aprendiz, o professor pode também aprender com seus alunos. Ao aprimorar sua
comunicagdo oral e textual e ao discutir com seus pares suas dificuldades e suas
descobertas esse docente reconheceu ampliar, com base nas realidades vigentes, a sua
formacao profissional.

Concluimos que as evidéncias aqui apresentadas mostraram a contribuicdo
desse relato, trazendo aos leitores desse texto o incentivo a busca e a oferta de formacao
continuada para a docéncia matemadtica, onde surjam comunidades de reflexdo
politica, conceitual e didatica, bem como de avaliagdo formativa baseada na confeccao

de portfdlios.
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